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LA EDUCACION RURAL DESDE LA MIRADA DE LOS
ESTUDIANTES DE PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA:
UN ESTUDIO DE REDES SEMANTICAS NATURALES.
The Rural Education From the Perspective of Students of Pedagogy
in Primary Education: A Study of Natural Semantic Networks

Daniela Vera!
Abstract

This research aimed to know the meaning of rural education supported by
students studying their final year of Pedagogy in Primary Education at a private
university in Puerto Montt, Chile. We worked as a group, with a total of 30 subjects of
both sexes. The technique of natural semantic networks, using quantitative and
qualitative methodology to analyze and determine the defining words that the
subjects provided, based on their semantic relationship, was used. We found that
there are seven dimensions that group supported meanings, most of which are
grouped within the characteristics of rural education, followed by the values and

Jeelings associated with it.
Keywords: rural-education - pedagogy students - natural semantic networks.
Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo conocer el significado de educacién
rural que sustentan estudiantes que cursan tltimo afio de Pedagogia en Educacién
Basica, en una universidad privada de la comuna de Puerto Montt, Chile. Se trabajo
de forma grupal, con un total de 30 sujetos de ambos sexos. Se utiliz6 la técnica de
redes semanticas naturales, utilizando metodologia cuantitativa y cualitativa para
analizar y determinar las palabras definidoras que los sujetos proporcionaron con

base en su relacién semantica. Se encontrd que existen siete dimensiones que
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agrupan los significados sustentados, de los cuales la mayoria se agrupa dentro de las
caracteristicas propias de la educacion rural, seguido por los valores y afectos

asociados a la misma.

Palabras clave: Educacién rural- estudiantes de pedagogia - redes

semanticas naturales.
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Introduccion

Mejorar la calidad de la educacion es una preocupacion constante que
muchos paises han debido enfrentar, especialmente, de aquella que se imparte en los
sectores mas vulnerables y lejanos geograficamente. Tal es el caso de la Educacién
Rural en el sistema educativo chileno. Los esfuerzos se han incrementado a partir de
la década de los noventa, promoviendo el desarrollo de practicas pedagogicas
contextualizadas al mundo rural. Los objetivos de esta iniciativa, se han orientado a
proporcionar, més y mejores aprendizajes para todos los nifios y nifias y a subir los
estandares de calidad para todas las escuelas rurales del pais (Ministerio de
Educacion, 1998).

Para lograr lo anterior, y tal como lo afirma la evidencia nacional e
internacional, se hace necesario considerar a sus actores en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, especialmente, el rol que cumple el educador, puesto que es ¢l quien
participa activamente como facilitador y guia de los procesos de ensenianza -
aprendizaje (Ministerio de Educacion, 1999). Diversos estudios (Brunner y Elacqua,
2004; Cuadra, 2009) han demostrado que la calidad de la ensefianza se relaciona,
entre otras variables, con las caracteristicas del profesor y con el modo en que éste
guia y desarrolla el proceso educativo (Cuadra, 2009; De Andraca y Gajardo, 1992;
Fullan 2002a; Vera, Osses y Shiefelbein, 2012).

En este punto, es necesario destacar el creciente interés por conocer el

pensamiento de los profesores (Prieto y Contreras, 2008; Cuadra 2009; De Miguel,
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2001; Durén, 2001). Diversas investigaciones han buscado identificar y describir el
pensamiento del profesor. Los resultados han permitido conocer aspectos que, en
ocasiones, han sido ignorados y que tienen directa relacion con el proceso de
aprendizaje de los estudiantes (Brunner y Elacqua, 2004; Marcelo, 2002; Torrance y
Prior, 2001). Lamentablemente, ninguna de ellas ha dado cuenta de lo que ocurre en
laeducacion rural (Veraetal., 201 2).

Lo mencionado es atin mas relevante, cuando se considera al profesor en
proceso de formacion, pues gran parte de los estudiantes de Pedagogia, ejerceran su
profesion posteriormente, a partir de las concepciones previas que tengan de la
educacion y el entorno en la que €sta se lleva a cabo (Cuadra, 2009; Fullan 2002b;
Riveray Milicic, 2006).

Por este motivo, conocer sus concepciones tempranamente, resulta de vital
importancia para saber de qué forma enfrentaran el proceso educativo del cual seran
protagonistas més tarde (Cuadra, 2009; Jiménez y Feliciano, 2006). El problema, no
obstante, radica en que un ntimero importante de estudiantes de Pedagogia, que luego
se desempeiiard en las escuelas rurales chilenas, no reciben una formacién especifica
para ejercer como profesor en esta 4rea. Salvo en el caso de dos Escuelas de
Pedagogia en Educacién Bésica chilenas, se trata en su mayoria, de estudiantes que
no han sido preparados para enfrentar los desafios que presentan las zonas rurales del
pais (De Andraca y Gajardo, 1992). Esto, muchas veces trae como consecuencia, que
los profesores no cuenten con las competencias necesarias para interpretar las
multiples dimensiones de la realidad del mundo rural y los problemas pedagdgicos
que derivan de las escuelas en el campo, ni estén capacitados para atender las
necesidades y requerimientos de los nifios, sus familias y la comunidad rural en
general (Avalos, 2003; Villarroel, 2003).

En sintesis, considerando lo relevante que resulta conocer las concepciones
del futuro profesor respecto de la educacion y el proceso educativo y dada Ia falta de
investigaciones centradas en el ambito de la educacion rural (Vera et al., 2012), el
presente trabajo pretende dar a conocer las concepciones que sustenta un grupo de
estudiantes de Pedagogia en Educacién Basica, acerca de la Educacién Rural que se
desarrolla en Chile. Los resultados que se discuten al final del articulo, son
especialmente relevantes al observar, que los estudiantes que participaron de la
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investigacion, evidenciaron una percepcion de la Educacién Rural centrada,
principalmente, en elementos relacionados con la importancia de la vocacion, el

afecto y el compromiso, como elementos caracteristicos de este tipo de educacion.

;Por qué conocer lo que piensan los profesores y especialmente los
estudiantes de Pedagogia?

El aula se constituye como una instancia de intercambio social compleja, dada
la multiplicidad de factores que se pone en juego. El profesor debe relacionarse
simultaneamente con los estudiantes, los objetivos a desarrollar, las metodologias
pertinentes, las actividades a realizar, la evaluacion de los procesos de aprendizaje.
(Diaz, Martinez, Roay Sanhueza, 2010). Bajo este escenario, explorar lo que piensan
los docentes sobre la educacion, se presenta como una alternativa atractiva para
comprender la dindmica educativa e intervenirla, mediante la masificacion de
estrategias con mayor pertinencia y coherencia al contexto en que se lleva a cabo el
proceso educativo (Diazetal.,2010; Murillo, 2008).

Dado lo anterior, uno de los &mbitos de investigacion que se ha desarrollado
con gran intensidad en los ultimos afios, da cuenta del como y qué piensa el profesor,
como una forma de visualizar cuales son los procesos de razonamiento que el docente
utiliza al momento de llevar a cabo su actividad profesional (Solary Diaz, 2009). Un
namero importante de estas lineas de investigacion, ha intentado identificar este
pensamiento. Los resultados han configurado una base de conocimiento que ha
permitido dar cuenta de aspectos que, comtinmente, no se consideran a la hora de dar
sentido a la practica pedagdgica e interpretar el desempeiio de los estudiantes
(Bolivar y Segovia, 2004; Torrence y Pryor, 2001; Delandshere dentro del contexto
en el cual ejercen profesionalmente (Solar y Diaz, 2009; Muchmore, 2004). Por y
Jones, 1999).

Los estudios (Frabboni, 2001; Gonzalez, Rio y Rosales, 2001) en esta lineahan
demostrado, que los profesores actuan diariamente en su actividad pedagogica,
mediante un sistema de pensamiento que elaboran de forma personal, este motivo, lo
que realiza el profesor a diario, solo puede ser entendido y explicado a la luz de los

pensamientos e intenciones que lo orientan y al contexto en el que se desarrolla. Esto
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incluye componentes sociales, culturales, histéricos y politicos, que condicionan y
caracterizan la forma de pensar del profesor (Carr, 1999; Libedinsky 2001; Menin,
2001; Prieto y Contreras, 2008).

El profesor es, por tanto, un sujeto que construye, elabora y prueba sus teorias
acerca del contexto en donde se desempefia (Solar y Diaz, 2009). La forma en c6mo
el profesor y los futuros profesores piensan y conciben la educacion, constituye en
definitiva, un sistema a partir del cual, evallian, clasifican y guian su practica
pedagogica (Richard-Amato, 2003; Woods, 1996). Esto ultimo, presenta
implicancias sustantivas y efectos criticos (Solar y Diaz, 2009), dado que los
elementos, que constituyen el pensamiento del profesor, representan verdaderas
teorias sobre el aprendizaje y la ensefianza, que integran tanto el conocimiento
objetivo, como los supuestos atribuidos a la realidad, que vivencian los profesores
dentro de la escuela en la que se desempefian (Bryan, 2003; Martinez-Padros, 2003;
Moreno y Azcérate, 2003; Prieto, 2008).

Las “teorias” construidas, pasan a ser un referente al que acuden los profesores
de manera consciente 0 inconsciente (Prieto, 2008) para tomar decisiones y dar
respuesta a las diversas demandas que enfrentan en el proceso educativo (Durén,
2001; Prieto y Contreras, 2008). Las investigaciones en esta 4rea, han mostrado que
elementos tales como representaciones, creencias y cogniciones, que constituyen el
pensamiento docente, tienen gran incidencia en la calidad de los aprendizajes de los
estudiantes (Marcelo 2002; Duran 2001; Ponte 1992). La evidencia teérica avala el
supuesto de que, lo que el profesor cree respecto de sus alumnos incide en el
rendimiento de éstos, pues ellos responden consecuentemente a las diferentes
conductas, expectativas y creencias del profesor (Arancibia etal., 2000).

Considerando lo anteriormente mencionado ¥, en cuanto a la pertinencia y
relevancia del presente estudio, es preciso mencionar que explicitar las creencias,
representaciones y cogniciones que constituyen el pensamiento del profesor y
reflexionar acerca de ellas, permite que los profesores y, en este caso, los futuros
profesores, puedan reconocer que el contexto en el que se desempeiian, los
contenidos escolares y sus practicas pedagdgicas no son neutras (Prieto, 2008).
Llevara cabo este proceso desde la formacién inicial, permitira contar con profesores
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que desarrollaran un proceso reflexivo permanente, lo que mejoraria los procesos
educativos, pues proporcionaria los fundamentos para actuar en la practica
pedagogica cotidiana (Casanova, 1998), mejorando asi, la calidad de los
aprendizajes (Prieto, 2008).

De esta forma, develar el pensamiento del profesor se constituye por tanto, en
un aporte que permitiria complementar los actuales modelos de formacion docente
inicial, a la vez que proporciona evidencias que posibilitan enriquecer los modelos
explicativos de la eficacia educativa y, més especificamente, de aquellas
instituciones escolares que no han logrado los niveles de efectividad deseados, dado

el minimo de estudios desarrollados al respecto (Murillo, 2008).

Método

Sujetos

Se trabajo con una muestra intencionada de 30 sujetos de ambos sexos,
correspondientes al 100% de estudiantes que cursa la carrera de Pedagogia en

Educacion Basica, en la ciudad de Puerto Montt.

Los criterios para elegir a los jovenes fueron que:

e Estuviesen cursando el iltimo semestre de la carrera antes mencionada, puesto
que son quienes estan proximos a titularse y ejercer, profesionalmente, como
educadores en la Region de Los Lagos, una de las regiones que mas porcentaje de
educacion tiene en relacion al pais.

o Aceptaran participar de forma voluntaria y anonima.

Diseno
El disefio utilizado fue de tipo transeccional descriptivo (Denegri et al., 2010),

utilizando metodologia cuantitativa y cualitativa, a través del Método de Redes
Semanticas Naturales (Valdez, 1998).
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Instrumento

Se empled la técnica de las redes semanticas naturales, la cual ofrece un medio
empirico de acceso a la organizacion cognitiva del conocimiento, proporcionando
datos referentes a la organizacion e interpretacién interna de los significantes
(Denegri, etal., 2010).

Latécnica de redes semanticas naturales ha sido ampliamente utilizada, debido
a que las taxonomias que se obtienen a partir de su aplicacién, son generadas de
manera directa desde la memoria seméntica del sujeto que realiza el ejercicio, y el
orden otorgado va de acuerdo a la escala de creencias, representaciones y valores que

éste sustenta.

Cuando se pide al sujeto que mencione las palabras que definen la palabra
estimulo, éste busca en su memoria y selecciona aquellas que supone mas
relacionadas, por tanto, la eleccién que realiza es resultado de un proceso subjetivo
de representacién del mundo. De esta forma, la interferencia del investi gadorse acota
s6lo ala estimulacion, dejando la busqueda y la seleccién de las palabras definitorias,
enmanos del sujeto. Este proceso otorgaa la técnica un caracter “natural” y “abierto”
(Schwartzy Jacobs, 1984; Zermeno, Arellano y Ramirez, 2005).

Procedimiento de trabajo

Elprocedimiento para la aplicacion de la técnica fue el siguiente:
e Se entregd, a los estudiantes de pedagogia, una hoja impresa con la frase
estimulo "Educacién Rural”.

e Luego, se solicité a los estudiantes, anotar un minimo de siete palabras
definidoras.

e Finalmente, se les solicitd que, de manera individual, Jerarquizaran todas las
palabras que dieron como definidoras, en funcién de la importancia, relacién o
cercania con el estimulo presentado, asignandole un niimero- (1) alapalabra mas
cercana o relacionada con la palabra estimulo, (2) ala que sigue en importancia,
y asisucesivamente, hasta terminar de Jerarquizar el total de palabras.



98 Revista Investigaciones en Educacion, Vol. XIV, N° 1: 98-108, 2014

Andalisis de datos

Una vez que se llevé a cabo las aplicaciones de la técnica a los sujetos
seleccionados, se procedio a la obtencion de los cuatro valores principales, con los
cuales se analizo la informacion que fue generada por los sujetos. Estos valores son:

Valor J: Valor que resulta del total de palabras definidoras que fueron
generadas por los sujetos para definir el estimulo “Educacién Rural”.

Valor M: Valor que se obtiene de la multiplicaciéon de la frecuencia de
aparicion por la jerarquia obtenida por cada una de las palabras definidoras generadas
por los estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica.

Conjunto SAM: es un indicador de cudles fueron las palabras definidoras que
conforman el nucleo central de la red. Para ésto se consideran las 15 palabras con
mayor valor M.

Valor FMG: Valor que se obtiene para todas las palabras que conforman el
conjunto SAM, a través de una regla de tres, considerando como punto de inicio la
palabra definidora con mayor valor M, que seré la que representa el 100%. Este valor
indica la distancia semantica que hay entre las diferentes palabras definidoras que

conformaron el conjunto SAM.

Resultados

La red seméntica de los estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica,
estuvo constituida por 89 palabras distintas (Valor J), a partir de las cuales se extrajo
el significado, que tenia para los sujetos, la “Educacion Rural”. El analisis realizado,
arrojo siete dimensiones que agrupan los significados sustentados. Estas
dimensiones son: caracteristicas de la Escuela Rural, caracteristicas de la ensefianza
en escuelas rurales, afectos asociados a la practica pedagégica, valores que se
desarrollan y promueven en el contexto educativo de la Escuela Rural, actividades
asociadas al contexto rural e implementacion y recursos con los cuales contaria la

Escuela Rural para su funcionamiento.

Las dimensiones evidenciadas, dan cuenta de que el mayor porcentaje de
palabras definidoras, se vinculan a aspectos relacionados con las caracteristicas de la
ensefianza que se imparte en las escuelas rurales del pais (Veraetal., 2012), seguido

de los valores que lleva consigo ejercer como profesor en estas escuelas.
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- La Tabla N° I muestra los significados a los cuales, los sujetos asignaron
mayor valor, evidenciando que los estudiantes de Pedagogia Bésica de 1a comuna de
Puerto Montt, perciben 1a Educacion Rural, como un tipo de educacién que posee
caracteristicas, tales como: su estructura, composicién de cursos y cantidad de
docentes, cuyo principal sello lo constituyen los valores que en ella se desarrollan,
como, por ejemplo, la vocacion de servicio por parte del profesor, el carifio y
compromiso con el cual desarrolla (odebiese desarrollar) su labor pedagogica, etc.

Estos resultados muestran que, si bien se percibe la presencia de dificultades
para el desempefio docente en Ia educacion rural, el reconocimiento de significados
asociados a elementos afectivos y valéricos, dan cuenta de que las dificultades del
medio rural no determinarfan e] logro de los objetivos del proceso educativo. Esto es
relevante, ya que se evidencia un grupo de futuros profesores que, a pesar de que
reconocen factores adversos en el proceso educativo rural, definen este tipo de
educacién como organizada, contextualizada, pertinente ¥ promotora de afectos y
valores, concepciones a partir de las cuales, probablemente, sustentaran sy quehacer
como profesores cuando ejerzan profesionalmente.

Tabla N° 1
Conjunto SAM obtenido para Educacién Rural

Conjunto SAM | valor M Valor FMG %
Multigrado 101 100%
Esfuerzo 91 90%
Unidocente 69 68%
Vocacién 65 64%
Carifio 41 41%
Compromiso 40 40%
Significativa 35 35%
Precariedad 31 31%
Contextualizacion 28 28%
Desafio 26 26%
Sacrificio 25 25%
Responsabilidad 23 23%
- Surgimiento 21 21%
Motivacion 20 20%
Apoyo 20 20%
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Discusion

Elrol docente se conceptualiza como el de un profesional que posee una gama
de competencias, y sabe como decidir e implementar lo que conviene en cada
situacion de ensefianza-aprendizaje (Avalos, 2003). El profesor debe, ademas, tener
conocimiento de la diversidad cultural en la cual vaa desarrollar su trabajo docente,
como una forma de apreciar la cotidianidad en que se mueven sus estudiantes. Debe
rescatar los valores culturales presentes en este contexto, ubicando el desarrollo de la
ensefianza en un medio social que otorga sentido al alumno. El papel del docente, por
tanto, debe ser el de un facilitador para el aprendizaje, despertando el entusiasmo en
los alumnos de manera que €stos adopten lo ensefiado de modo personal (Arancibia
etal.,2000).

Lo anterior, evidencia el papel central que cumple el profesor dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por este motivo, las investigaciones en el ambito
han mostrado evidencia robusta respecto de las posibles implicancias que tienen las
caracteristicas personales y profesionales del profesor en la calidad de los resultados
educativos. Dentro de esas caracteristicas personales, ha cobrado gran relevancia el
estudio del pensamiento del profesor (Pajares, 1992; Morales, 2001), que actia
filtrando la informacion que recibe de su entorno, adoptando funciones adaptativas
para dar sentido a las diversas situaciones y dotar de significado la interaccion social
y elmundo escolar, constituyendo de esta manera, las bases de las actitudes a partir de
las cuales actiia y se relaciona con los otros y con el entorno educativo en el cual se

encuentra inserto.

Como se ha revisado, la literatura respalda el hecho de que el significado que
los profesores, o futuros profesores, otorguen al proceso de ensefianza-aprendizaje y
a los estudiantes, determinaran las decisiones pedagogicas que tome el educador
(Arancibiaetal., 2000; Alonqueo, 2001).

Por tanto, conocer el pensamiento del profesor y los significados que éste
asigna al proceso pedagogico y su contexto, €s una necesidad fundamental. Las
dimensiones de significados que se€ observaron como relevantes en esta

investigacion, probablemente, determinaran tendencias comportamentales 'y
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actitudinales (Prieto, 2008), en los futuros profesores que trabajaran en la educacion
rural.

Los significados que aparecen como relevantes para los estudiantes de
pedagogia basica de esta muestra, dan cuenta de un futuro profesor que percibe la
educacion rural, como un espacio educativo de gran compromiso personal, con un
alto grado interés por sus alumnos, buenas relaciones interpersonales y motivacion
por el trabajo, espacio en donde, probablemente, se comparten intereses y
expectativas, y las actividades de aprendizaje consideran las caracteristicas,
necesidades e intereses de los alumnos.

Apartir de los resultados, se puede apreciar que los futuros profesores, siguen
las lineas del discurso imperante en el 4mbito educativo (Ministerio de Educacién,
2003). En éste, el énfasis se encuentra en el aprendizaje que construye el propio
alumno y en los valores que este proceso construye y promueve en cada actor dentro
y fuera del aula. Al mismo tiempo, los resultados evidenciados hacen suponer que,
los futuros docentes se estarian guiando por herramientas que el mismo Ministerio de
Educacién chileno entrega, a través del “Marco para la Buena Ensenanza”
(Ministerio de Educacion, 2008). Esto se evidencia, por gj emplo, en el dominio B, en
donde se plantea:

o “Creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje”: Este dominio se
refiere al entorno del aprendizaje en su sentido mis amplio; es decir al
ambiente y clima que genera el docente. En tal sentido, las expectativas del
profesor/a sobre las posibilidades de aprendizaje de todos sus alumnos
adquieren especial importancia. Dentro de este dominio, se destaca el
caracter de las interacciones que ocurren en el aula, tanto entre docentes y
estudiantes, como de los alumnos entre si. Las habilidades involucradas en
este dominio se demuestran principalmente en un profundo compromiso del
profesor con los aprendizajes y el desarrollo de sus estudiantes”,

Por otra parte, estos significados presentarian una aproximacion al ideal que
plantea el perfil de una “escuela efectiva”, ésto evidenciado en el estudio realizado
por el Ministerio de Educacién en conjunto con la UNICEF (2004), el cual propone
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que uno de los factores méas temprana y solidamente documentados acerca de los
profesores efectivos, es la posesion de concepciones positivas, tanto del ambiente en
donde realiza su practica pedagogica, como de los estudiantes con los cuales trabaja.
Los futuros docentes de este estudio confirman plenamente este aspecto. Ellos
reconocen la existencia de dificultades en la educacion rural, no obstante, los

significados sustentados no dan cuenta del determinismo de €stas.

El analisis precedente permite concluir que los estudiantes de Pedagogia
Basica de la comuna de Puerto Montt, conceptualizan la educacion rural como un
espacio de esfuerzo, vocacion, carifio, apoyoy motivacion diaria, lo que hace posible
inferir, que se trata de futuros profesores que creen en larelevancia de su labor y estan

comprometidos con su carrera profesional.

Sustentar significados positivos acerca de 1a educacion, beneficia por tanto,
el proceso de ensefianza-aprendizaje, de ahi la relevancia de reconocer las fortalezas
y oportunidades que brinda el medio rural. Los futuros maestros rurales conocen las
dificultades a las cuales se enfrentan tanto ellos como sus estudiantes cada dia, sin
embargo, saben que una mirada, un pensamiento 0 un significado positivo dentro de
su labor, genera la confianza necesaria para superar las limitaciones, teniendo claro
que, cOmMo profesionales de la educacion, seran capaces de hacer una diferencia
significativa en las oportunidades de aprendizaje que se generan dentro y fuera de la
escuela (Ministerio de Educacién y UNICEF, 2004).

En sintesis, el principal aporte de esta investigacion se enmarca dentro de las
escasas investigaciones llevadas a cabo en Chile sobre la tematica del pensamiento
del profesor acerca del proceso educativo en el medio rural. Por otro lado, entrega
una incipiente aproximacion al perfil del futuro profesor que s€ esta formando en las
escuelas de Pedagogia del sur austral de Chile y muestra un fuerte convencimiento de
la relevancia de la vocacién, el compromiso, el significado, la responsabilidad y la

motivacién que implica la labor docente en el campo.

Por altimo, cabe destacar, el aporte que significa estudiar los significados que
dan cuenta del pensamiento del profesor desde la técnica de redes semanticas

naturales. Esta estrategia, permite recoger creencias, representaciones y expectativas
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sin la influencia de un instrumento o del investigador, lo que permite dimensionar, sin
intervencion, aquellos factores que pudiesen resultar significativos al momento de
ejercer como profesor en un contexto, para el cual, la mayoria de los profesores no
estan formados. Investigaciones como ¢sta podrian dar cuenta de elementos en los
cuales se puede trabajar en la formacién inicial docente, si se considera el impacto
que ejerce el pensamiento del profesor en el mejoramiento de la calidad educativa,
sobre todo, a nivel de la educacién rural chilena, la que ha resultado fuertemente
cuestionada en este 4mbito.
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